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Sammanfattning

Debatter om lasningens och litteraturens plats i skolan fors nédstan arligen, inte bara i Sverige utan dven i Norden
och resten av vérlden. I den svenska skolans ldroplan har litteraturen néstan alltid haft en given plats, s& dven i
dagens ldroplan for gymnasieskolan, Gy11. Att eleverna ska lasa verkar det alltsa inte vara nagon tvekan om, men
vad, hur och varfor finns det farre svar p4 om man ska tro forskning och verksamma i skolan. I denna uppsats
granskar jag darfor amnesplanen for svenska med fokus pa skrivningarna om lasning och litteratur for att forsoka
finna vilken typ av lasning som uppmuntras i styrdokumenten och vilken/vilka potentiella uppfattningar om d&mnet
svenska som framkommer. For att satta detta i relation till ndgot har samma sak gjorts med amnesplanen f6r &mnet
dansk i de danska styrdokumenten. Den danska skolan med tillhérande styrdokument &r pa flera satt lik den
svenska skolan, men en skillnad inom @mnet litteratur och ldsning dr mer utstickande: Danmark beslét namligen att
infora en litterar skolkanon 2006. Det visar sig att i bade de svenska och de danska &mnesplanerna finns en balans
mellan uppmaningar om estetisk och efferent typ av lasning. Daremot gar det att se att den &mnesuppfattning som
dominerar i &mnet svenska dr den erfarenhetspedagogiska &mnessynen medan i de danska &r det den

litteraturhistoriska bildningssynen som dr mest betonad.

Nyckelord: Laroplansanalys, litteratur, lasning, amneskonceptioner, estetisk och efferent lasning




Innehall

IR 1 T [T o PSSP 3
1.1 Syfte 0Ch frageStallNINGAr..........covviiiieieie s 5
1.2 DASPOSTTION ...ttt bbbt bbbttt b bbbt n s 5

P =T 1 (o U o OSSPSR 6
10 A 1T ST R TR PRPRRRR 6

2.1.1 Estetisk och efferent I&SNING .......cccooiiiiiiiiiie e 6
2.1.2 AMNESKONCEPLIONET ........cvvieviceiccte ettt st 7
2.2 Tidigare fOrsKNING .......ooveiiic et nne e 10
2.2.1 J&mforande studier 0Ch KaNON.........c.cveiiiiiieiiieiisseee e 10
2.2.2 Nordisk forskning 0Cch samarbeten...........ccoooviiiiiiinieiee e 11
2.2.3 Modermalsamnets legitimeringar............ccovviiiiieiieieeeeeeee s 12
2.2.4 Myten om ’den goda DOKEN” .........cceeiiiiiiiriiieiie e 13

3. Metod OCh MALEITAL ......c.eeieieiece et nne e 15

TN Y L= VA 1) oo OSSR SR 15
3. 1.1 SErUKEUFEIT ANAIYS. ... 15
3.1.2 KOMPAratiV @NalYS.....c.eoieiiieiiiie et sne e aneenneas 16

3.2 MEtOUAISKUSSION ...ttt ettt et bbb esbe s e ene et enens 16

3.3 Urval och valet att jamfora Sverige och Danmark ...........c.ccccooviveiieeie e, 17

3.4 Amnes- och laroplaner for gymnasiesSKolan .............ccvveeeeeeecrccccecceesseseeees 18
KR O T o T TSRS RPSUSUSRPIRN 18
34,2 DANMATK ...ttt ettt ettt bbb e ne e e 18

4. Resultat — svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne vs. danska som

litteraturhistoriskt bildNINGSAMNE..........ccci o 20
4.1 Gy11 — Amnesplanen for SVENSKA ..........coovvvvrirreeeeeeeeeeeees s 20

4.1.1 SAMMANTALINING ...veiiiieiiie bbbt 26

4.2 stx-bekendtgarelsen — DanSK A ..o 26
4.2.1 SaMMANTALENING ..o et nreas 31

5. DISKUSSION OCN SIULSALS........coviiiieiiieiiieie sttt ne e 32

6. VIAAre TOrSKNING......ooiiie ettt nne e 37

A L =] L L | PP 38



1. Inledning

Danmark och Sverige &r lika varandra pd manga satt. Bada landerna ar en del av storre
organisationer sasom FN och EU. Vi forstar varandra pa vara originalsprak, har en skolgang
som ser ungefar likadan ut och vi har dessutom en gemensam historia som stracker sig langt
bakat i tiden. Bada landerna hamnar pa ungefar samma placering i de senaste PISA-
undersdkningarna (OECD 2016) men laroplanerna ser lite olika ut (Sjostedt 2013). Intresset
for att jamfora svensk och dansk skola uppkom vid arbetet med mitt tidigare examensarbete.
Da forsokte jag och Johanna Hultegard fa klarhet i fragan om kanoniserad litteratur ar
inkluderande eller exkluderande i skolan och kom fram till att allt beror pa vilket syfte det
finns med lasningen och hur arbetet med litteraturen gar till (Hultegard & Sundling 2016).
Nagot vi ocksa upptackte var att man i vart grannland Danmark har en faststalld litterar
kanon?, alltsé en lista pa verk och forfattare som elever i Danmark maste lasa och/eller
behandla under sin skolgang (Kulturministeriet 2006). Danmark har ocksa bland annat en
kanon i amnet historia (Nielsen 2008). En internationellt kand forskare och foresprakare av en
litterar kanon &r Harold Bloom. | sin bok The Western Canon: The Books and School of the
Ages (1994) skriver han bland annat att det bara &ar de bésta skonlitterara verken som ar eller
blir inkluderande i kanon. Detta gor att kanon ofta kritiseras pa grund av den elitistiska och

varderande syn den ofta forknippas med (Brink 2006a:28).

Nagra sadana listor eller 6versikter har vi inte i Sverige eller i svenska styrdokument men
debatten om att infora en sédan sa kallad skolkanon har varit aktuell vid flera tillfallen. 20062
uppstod en het debatt i medierna och dven sé& sent som forra aret presenterade
Kristdemokraterna ett forslag om att en litterar kanon bor inféras vilket ledde till reaktioner
fran olika hall.> Magnus Persson, som &r en av de svenska forskare som drivit fragan om
litteraturens roll i samhéllet och skolan skriver: ”Aven om en officiell litterar kanon saknas,
som i Sverige, innebdr det inte att starka traditioner och principer for urval och férmedling av
litteratur skulle vara franvarande” (2012:90). Detta ar en av anledningarna till att det &r viktigt
och spannande att undersdka &mnesplanerna for att se vilka eventuella traditioner som finns

bade explicit men aven implicit framskrivna. Finns det en starkare tro pa kanon, kultur och

! Enligt Svenska Akademiens Ordbok betyder kanon “rittesndre”, “regel” och faststilld norm” (Svenska
Akademien, 2017). Det &r i denna betydelse ordet kanon fortsattningsvis kommer att anvéndas i uppsatsen.
2 Se exempelvis Jonsson 2006; Wikstrom 2006; Witt Brattstrom 2006

3 Se exempelvis Haimi & Mahovic 2016; Olsson 2016



litterér bildning i Danmark? Eller &r dessa traditioner aven synliga i &mnesplanen for svenska

aven om de inte uttrycks i klartext i lika stor utstrackning?

Flera forskare skriver att det ar nyttigt och nastan till och med nédvandigt att borja ta
forskningen om lasning och svensk skola upp pa en internationell niva. Maritha Johansson
(2015:229-230) skriver bland annat i sin avhandling* dar hon jamfort svenska och franska
elevers reception av litteratur att komparationer mellan Sverige och de nordiska
grannlanderna skulle vara bra och intressant for svensk skola. Fortsattningsvis skriver Bengt
Sjostedt (2013:21) i sin avhandling® dar han jamfort just dansk och svensk skola att den
svenska skolan faktiskt séllan jamfors med andra skolor. Vid lasning av dessa avhandlingar
starktes alltsd intresset for att jamfora den svenska och den danska amnesplanen.

Eftersom litteratur och lasning under sa manga ar har varit en sjalvklar del av undervisningen
finns det mycket forskning som behandlar just detta. Ett namn som frekvent aterkommer i
forskningssammanhang inom litteraturdidaktik ar den amerikanska professorn Louise M.
Rosenblatt. Hon fick sitt stora genombrott med boken som pa svenska heter Litteraturlasning
som utforskning och upptécktsresa som utkom for forsta gangen 1938. Rosenblatt skriver
bland annat om motet mellan texten och l&sare och menar att: ”En roman eller en dikt eller ett
skadespel forblir bara blackflackar pa papper tills en lasare férvandlar dem till en rad
meningsfulla symboler” (2002:35). Hon beskriver ocksa lasarens mote med texten med hjalp
av tva typer av lasning: estetisk och efferent. Dessa tva lasarter star inte i motsats till
varandra, men beroende av kontext och situation kan det krdvas mer av den ena eller den
andra (Rosenblatt 2002:14-15). Pa nationell niva ar Lars-Géran Malmgren ett aterkommande
namn inom forskning och svenskundervisning. | boken Svenskundervisning i grundskolan
(1996) beskriver Malmgren tre olika @&mneskonceptioner, alltsa uppfattningar, om
svenskamnet som han funnit i sin forskning. Dessa @amneskonceptioner har efter detta bade
hyllats och kritiserats men anvands fortfarande for att analysera eller kategorisera inom

svenskundervisningen.

| denna uppsats ska jag med hjalp av bland annat Rosenblatt (2002) forsdka bringa nagon
form av klarhet i vilken typ av lasning som framjas i de olika @mnesplanerna for modersmalen

svenska och danska. Jag ska d&ven med hjalp av bland annat Malmgrens (1996)

4 Lasa, forsta, analysera - En komparativ studie om svenska och franska elevers reception av en narrativ text
(2015)

> Amneskonceptioner i ekonomismens tid - Om undervisning och styrmedel i modersmalsamnet i svenska och
danska gymnasier (2013).



amneskonceptioner undersoka vilka uppfattningar om litteratur och eventuella litterdra
traditioner som gar att finna i dessa tva landers styrdokument. Finns det underliggande
vérderingar gdomda mellan raderna? Vad avslgjar styrdokumenten, direkt och indirekt, om

synen pa litteratur och lasning?

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att med hjélp av textanalys jamfora de olika &mnesplanerna for
modersmal i gymnasieskolan i Sverige och i Danmark. Detta gors med fokus pa skrivningarna

om litteratur och lasning.
Fragestallningar:

- Vilka typer av lasning framjas? Efferent, estetisk eller nagon annan?

- Vilka uppfattningar om lasning och litteratur gar att utlasa i &mnesplanerna?

1.2 Disposition

| kapitel tva redovisas den bakgrund och det teoretiska ramverk som ligger till grund for
analysen. Har presenteras tva huvudomraden som &r centrala for studien. Vidare redogor jag
aven for tidigare forskning som ar relevant att ndmna i samband med denna studie och som
fungerat som stod i diskussionen. Kapitel tre behandlar metoddiskussion, metodval och de
etiska 6vervaganden som gjorts i samband med uppsatsarbetet. | detta kapitel beskrivs och
motiveras &ven urval och urvalsprocessen av analysmaterialet. | kapitel fyra presenteras
resultaten av analyserna, vilka till en borjan ar uppdelade efter land for att sedan mynna ut i

kapitel fem dér en jamforelse genomfors och resultaten diskuteras.



2. Bakgrund

Uppsatsens bakgrund ar nddvandig da studiens teoretiska grund och referensram redovisas,
vilket i sin tur har betydelse for analysen och diskussionen. Vidare redovisas tidigare
forskning inom samma omraden som denna studie ror sig inom. Den ar viktig bade som
utgangspunkt men ocksa i relation till studiens resultat och diskussion. Avslutningsvis
presenteras och klargors det ocksa i detta kapitel hur de olika skolsystemen for

gymnasieutbildning och deras laroplaner &r utformade i respektive land.

2.1 Teori

| denna uppsats utgar jag fran tva olika forskare/forskargrupper och tva centrala vetenskapliga
monografier. Den forsta ar en internationellt valkand forskare och den andra bestar av en
kombination av tva svenska skolforskare. Dessa teorier har valts pa grund av kopplingen till
synen pa lasning och for sin anvandbarhet i analys och kategorisering av olika séatt att se pa
modersmalsamnet. Denna forskning bidrar darfor till att skapa ett teoretiskt ramverk for denna

uppsats. | detta avsnitt presenteras dessa teorier lite ndrmare.

2.1.1 Estetisk och efferent lasning

Louise M. Rosenblatt anvander sig i sin bok Litteraturlasning som utforskning och
upptacktsresa (2002) av begreppen estetisk och efferent lasning. Dessa begrepp hjélper till att
forsta och forklara tva olika typer av lasning som &r vanliga bade i skolan och i allménhet.
Dessa tva begrepp kommer sta som grund och hjélpa analysen av styrdokumenten framat i

och med att de forklarar tva satt att se pa lasning.

Ordet efferent kommer ur det latinska ordet effero vilket betyder ”fora bort” (Rosenblatt
2002:14). Med efferent lasning menar Rosenblatt (2002:14) den lasning som krévs nar lasaren
ska till sig fakta eller vasentliga saker ur en text. Det kan exempelvis rora sig om en
vetenskaplig rapport dar malet med lasningen ar att skjuta de personliga och allméanna
aspekterna at sidan och enbart dgna sig at textens innehall. Den estetiska lasningen innebéar
daremot att lasaren anvénder sig av kénslor och/eller personliga erfarenheter for att skapa
forstaelse (Rosenblatt 2002:14). Detta kan vara i samband med lasning av exempelvis poesi,

dar lasaren uppmuntras att tolka och forsta med hjalp av sina kanslor eller erfarenheter.

Rosenblatt hivdar att ”det inte finns nagon dikt, nagot litterart verk, forran det har genomforts
en estetisk lasning” (2002:15). Med detta menar hon att den estetiska lasningen i manga fall &r

nddvandig som ett forsta steg i processen for att senare kunna utveckla mer kritiska



omdomen. Vidare menar Rosenblatt (2002:33) att l&sning av en faktatext lika garna kan goras
av nagon annan som sedan aterberattar eller ssmmanfattar texten fér en annan person.

Déremot &r det inte mojligt att gora detsamma med exempelvis poesi eller en dikt.

Fortsattningsvis menar Rosenblatt (2002:14-15) dock att efferenta och estetiska lasningar inte
star eller bor sta i motsattning mot varandra utan att bada ar nédvandiga. Syftet, situationen
och genren kan ge ledtradar om vilken typ av lasning som ligger i fokus eller uppmuntras.
Rosenblatt beskriver forhallandet mellan de olika lasningarna och deras foresprakare: ”De
som i litteraturen enbart ser sociala dokument och de som enbart erkanner sa kallade rent

estetiska varden erbjuder lika begransade insikter” (Rosenblatt 2002:41).

Att larare inte ar tydliga mot elever (eller kanske inte heller mot sig sjalva) med vad malet
med l&sningen ar kan uppenbart skapa problem for eleverna som ska lasa. Rosenblatt skriver:
Traditionella undervisningsmetoder — och testmetoder — gor ofta studenter forvirrade genom att

implicit uppmana ett icke litterart, efferent forhallningssatt nar det faktiska syftet sags vara en
estetisk l&sning. (2002:15)

Detta visar hur tydligt det maste vara for eleverna vad som faktiskt kravs av dem. For dven
om lasningarna gar hand i hand med varandra kan det uppsta problem om lérare uttryckligen
efterfragar en typ men bada kanske kravs. Det kan ocksa uppsta andra problem i samband
med ldsning som Rosenblatt beskriver sd hér: ' viss utstrackning speglar detta bristerna 1 vért
utbildningssystem, dar tonvikten ligger mer pa stravan efter hdga betyg an pa verkets varde
eller kunskapen for dess egen skull” (2002:62). Larare som undervisar i modersmal eller i
litteratur har ofta som mal att eleverna ska lasa och kanske ocksa njuta av lasningen. Daremot
korrelerar det ofta inte med skolans styrdokument och krav pa allt som ska testas och laras ut
(Rosenblatt 2002:64).

2.1.2 Amneskonceptioner

Enligt Lars-Goran Malmgren (1996:87) gar det att finna tre olika &mnesuppfattningar i bade
grundskolans och gymnasieskolans modersmalsundervisning. Dessa uppfattningar paverkar
hur man ser pa amnet och vilket som ar &mnets syfte. De tre han har lyckats finna dr svenska
som: fardighetsamne, litteraturhistoriskt bildningsémne och erfarenhetspedagogiskt &mne.
Gunilla Molloy (2007:185) lagger sedan till en @mneskonception pa listan: svenska som
erfarenhetspedagogiskt demokratidmne. Detta lagger hon till for att det inom de andra saknas

ndgot som tacker upp for det s kallade ”dubbla uppdraget”, dér ldrare har som uppdrag att



bade fostra och formedla kunskap. Har nedan presenteras varje amneskonception och dess

innebord lite narmare.

Svenska som fardighetsamne

| denna @mneskonception star traning i sprakliga strukturer och olika delar av studieteknik i
fokus och &r alltsa mer av en fardighetstraning. Eleverna tranas och uppmuntras att trana
genom att upprepa olika moment flera ganger. Malmgren skriver: ”En forutsittning 4r att
eleverna lér sig en spraklig teknik eller blir medvetna om ett formellt monster” (1996:87).
Vidare syftar undervisningen framfor allt till att hjalpa eleverna i vardagen och innehallet kan
variera mellan bade stora och sma &mnen (Malmgren 1996:87). Denna amneskonception

behandlar i forsta hand svenskamnets sprakliga del och inte litteraturstudiet.

Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne

Denna @mneskonception bekraftar synen om att amnet svenska bestar av tva delar: sprak och
litteratur (Malmgren 1996:88). Inom detta synsatt far alltsa laran om spraket vara en del,
sasom grammatik och sprakhistoria. Men till skillnad fran &mneskonceptionen namnd ovan
innebar svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne att ett forutbestamt amnesinnehall
faststélls. Férmedling av kultur och kulturarv ar centralt och syftet ar att ge eleverna “en
gemensam kulturell referensram” (Malmgren 1996:88). Denna gemensamma referensram far
eleverna genom undervisning i och om kanoniserad litteratur. Det snéva nationella arvet har
nu vidgats och kallas istéllet for det vasterlandska, men man syftar fortfarande till sa kallade
klassiska verk (Malmgren 1996:88).

Svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne

Svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne skiljer sig fran de tva ovan namnda pa sa sétt att
det utgar ifran elevernas erfarenheter, forutsattningar och intressen. Inom denna dmnessyn
anser man att mojligheten att finna kunskap forutsatter att eleverna &r intresserade. Ingen
fardighetstraning forekommer utan fokus ligger snarare pa kunskapssokande. Fortsattningsvis
ar en viktig del att “utveckla elevernas sociala och historiska forstaelse” (Malmgren 1996:89).
Synen att vilja utveckla dessa egenskaper hos eleverna ger litteraturen och litteraturlasning ett
syfte eftersom man i litteraturen kan finna dessa delar. Detta gor att innehallet ses som viktigt

och ofta forekommer teman om méanskliga forhallanden (Malmgren 1996:89).



Svenska som erfarenhetspedagogiskt demokratidmne

Detta perspektiv kan enligt Molloy (2007:189) hjalpa larare i deras arbete med det sa kallade
”dubbla uppdraget” vilket innebér att bade fostra eleverna till demokratiska medborgare och
formedla kunskap. Inom denna amnessyn far eleverna vara med och bestamma och
arbetsformerna ska k&nnetecknas av en genomsyrad demokratisyn. Ny kunskap kan mycket
val bygga pa egna erfarenheter och att lara sig kollektivt ar centralt. Eleverna lar sig genom
samtal méta det som inbegrips i amnet sasom exempelvis litteratur och lararen stravar efter att

konkretisera innehall och arbetsformer tillsammans med eleverna (Molloy 2007:185-189).

Nagon som problematiserat och kritiserat Malmgrens amneskonceptioner ar Ingrid Mossberg
Schllerqvist i sin avhandling Léisa texten eller “verkligheten” — Tolkningsgemenskaper pa en
litteraturdidaktisk bro (2008). Mossberg Schillerqvist menar att ”amnen inte bestér av fasta
oforanderliga system av kunskaper” (2008:65). Hon betonar &ven skolans dubbla uppdrag och
att det inte far plats inom ramen for dessa amneskonceptioner (Mossberg Schiillerqvist
2008:67). Jag har i denna uppsats tagit hansyn till denna kritik genom att inkludera Molloys

(2007) erfarenhetspedagogiska demokratidmnessyn.

Déremot &r det inte sagt att just dessa fyra amneskonceptioner ar heltdckande och mojligheten
att det finns skrivningar i &mnesplanerna som hamnar utanfor dessa &r trolig. Samma sak

galler de tva olika lasarterna som valts som teoretisk grund. Lars Brink beror detta:

Den som forsoker precisera ett amnes karna tvingas sjélvklart till forenklingar; sadana kan anda
underldtta en kvalificerad diskussion, under forutsdttning att man ar medveten om att man ror sig
med forenklingar (2006b:159).

Det kan mycket val visa sig att det finns andra typer av ldsning som premieras i
styrdokumenten. En uppsats av detta slag kraver dock nagon form av sortering och
urvalsprocess. Har har jag forsokt att noggrant undersoka den forskning som berdr dessa
amnen och aterkommande namn har da varit Rosenblatt som ar en internationellt erkand
forskare och Malmgren och Molloy som bada &r nationellt kdnda och erkéanda for sin
forskning. Bada dessa teorier ar relativt heltackande, vilket sjalvklart ocksa varit en
bidragande faktor i att vélja just dem. De flatas ocksa samman pa flera stallen och gar att
relatera till varandra, vilket ocksa ar viktigt for att gora analysen tydlig och for att ha

mojlighet att géra den sa grundlig och heltackande som mojligt.



Dessa fyra amneskonceptioner kommer darfor att ligga till grund for analysen for att fa fram
vilken amnessyn eller vilka olika kombinationer av dessa &mnesuppfattningar som gar att
urskilja i styrdokumenten. De ar som tidigare ndmnts utformade efter vad Malmgren
(1996:87) funnit i svenskamnet, men Malmgren skriver ocksa 6vergripande om just
modersmalsundervisning. Darmed kommer dessa amneskonceptioner dven anvandas vid
analysen av de danska styrdokumenten, eftersom formagorna och &mnesuppfattningarna som

amneskonceptionerna innefattar fungerar att applicera aven i denna kontext.

2.2 Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras forskning som ar relevant for uppsatsen. Avsikten har varit att
anvanda bade nationella och internationella kallor. Inledningsvis presenteras forskning eller
forskningsprojekt som haft for avsikt att jamfora svensk skola med andra landers skolsystem,
har framst fokus pa nordisk forskning. Vidare presenteras forskning som problematiserar
kanon, litteratur och lasning da aven detta ar centralt for denna uppsats analys, diskussion och

resultat.

2.2.1 Jamforande studier och kanon

Bengt Sjostedt avser i sin avhandling Amneskonceptioner i ekonomismens tid (2013) att
undersoka gymnasieutbildningens olika nivaer i Sverige och i Danmark. Det &r en komparativ
undersokning av modersmalsundervisningen och dess styrmedel. Syftet med avhandlingen &r
att ”’[...] undersoka vilka lokala, nationella och globala faktorer som paverkar svensk- och
dansklarares arbetsforutsattningar och deras undervisning” (Sjéstedt 2013:20). For att gora
detta anvander sig Sjostedt (2013:145) av olika former av &mneskonceptioner, bland annat de
amneskonceptioner som anvands som teoretisk bakgrund i denna uppsats. | sin jamforelse av
laroplanerna finner Sjostedt bland annat att skrivningarna i den svenska laroplanen &r
mangtydiga, oprecisa och skriver fram ett individcentrerat &mne. Detta star i kontrast till de
danska skrivningarna som ar mer konkreta och tydliga, vilket gér dem mindre tolkningsbara
(Sj6stedt 2013:312-314). Sjostedt diskuterar dven kanon i skolkontexterna och finner att det i
Danmark finns en officiell medan i Sverige verkar det finnas en eller flera inofficiella
(2013:171). Andra forskare som jamfort Sverige och Danmark ar Lars-Eric Jonsson, Anna
Wallette och Jes Wienberg som &r redaktérer till antologin Kanon och kulturarv. Historia och
samtid i Danmark och Sverige (2008). | denna antologi finns en textsamling som beror
Sverige, Danmark och det omdebatterade kanonbegreppet. Redakttrerna skriver i

inledningskapitlet att den danska regeringen redan 2004 tog initiativ till den litteraturkanon
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som idag gar att finna i deras laroplan (Jonsson, Wallette, & Wienberg, 2008). Denna kanon
infordes sedan 2006. Samma ar infordes ocksa en kulturkanon i Danmark. Den danska
forskaren Keld Grinder-Hansen (2008:149,151) menar att syftet med den dr att géra den
danska befolkningen medvetna om det rika kulturliv som finns i Danmark, snarare an en lista
som ska foljas till punkt och pricka. En av de framsta bakomliggande faktorerna som ledde till
att kanon infordes var nagra ar med samre resultat i PISA-undersokningarna. Efter det ville
det danska Undervisningsministeriet ha mer fokus pa “’konkrete feerdigheder og umiddelbart
reproducerbare kundskaber” (Grinder-Hansen 2008:153). Att fokusera pa konkreta fardigheter
skulle gora fardigheterna och kunskaperna lattare att testa i sammanhang som PISA, men

fragan &r om det ar vad skolan ér till for?

2.2.2 Nordisk forskning och samarbeten

I Den nordiske skolen — fins den? (2012) skriver Peter Kaspersen i inledningskapitlet att
antologin kommer ur ett forskningsprojekt kallat Nordfag vilket hade som syfte att: ”inkredse
modersmalslarernes forstaelse af deres identitet som dansk-, norsk- og svensklerere i lyset af
dehastige forandringer i de nordiske uddannelsesystemer” (2012:11). Kaspersen (2012:15)
menar att begreppet ”den nordiska skolan” bade &r for brett och for snavt. Detta pd grund av
att de olika skolsystemen ser sa olika ut och for att det i flera fall &r svart att jamfora dem
varandra. Anda har syftet med Nordfag varit att just jamfora och koppla samman dessa lander
och deras skolsystem for att fa svar pa bland annat fragan: Finns det ndgon nordisk modell for
undervisning i modersmalsamnena? (Kaspersen 2012:17) En av forskarna i detta projekt var
professorn Sylvi Penne (2008:149,151) som i sin forskning har intervjuat larare som menar att
litteratur har en sjélvklar plats i undervisningen, &ven om samhallsforandringar eventuellt ger
en annan bild. Vid narmare diskussion visar det sig dock att motiveringarna till valen av

litteratur eller litteraturundervisningen ér vaga.

| de laroplaner larare i Danmark, Norge och Sverige ska folja ar det inga tvivel om att
litteraturen har en given plats i undervisningen, men fragorna hur eller varfér lamnar fler
fragetecken (Penne 2012:32-33). Detta blir problematiskt pa grund av det faktum att dessa tre
fragor anses vara de didaktiska grundfragorna for larare (Skolverket u.a.). Om det inte finns
svar pa dessa fragor i de dokument som forvantas ligga till grund fér undervisningen lamnas
mycket ansvar till den enkilde lararen. Det ar pa ett satt bra att det finns en tillit till larare och

deras kunskaper, samtidigt som det sékert finns de som behdver stdd och végledning.
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Bade i de danska, norska och svenska laroplanerna tilldelas litteraturen samma hoga vérde
och kopplas ofta ihop pa ett sjalvklart sdtt med begrepp som “’kultur” och “’identitet”. Dock
har Penne (2012:34-35) sett i sin undersokning att samtidigt som dessa skrivningar i
laroplanerna verkar sjalvklara och ofta begér att litteraturen ska bearbetas pa olika satt, sa
kampar larare ute i skolorna med att fa eleverna att lasa nagot 6verhuvudtaget. | fragan om
litteratur kopplat till kultur, upplever de intervjuade l&rarna att detta Gverbryggande arbete &r
svart och abstrakt. Aven arbetet kring identitet och litteratur upplevs som svart men kopplas
ofta till att eleverna far lasa nagot som de gillar (Penne 2012:37). Lararna tvivlar pa hur de
ska kunna inkorporera detta i sitt arbete och det finns ingen forskning som stddjer att eleverna
skolas in i nagon kultur eller far hjalp i sitt identitetsskapande genom att lasa litteratur (Penne
2012:37-38). I Danmark har man varit motstandare mot vad som i Sverige kallas for "ett
gymnasium for alla” pa grund av att det tvingar in alla elever i en skolform som kanske inte
passar dem och for att det, precis som namnt ovan, paverkar kvaliteten pa undervisningen.
Den danska gymnasieskolan har istéllet flera parallella system for att skolan ska vara
anpassningsbar och valfri (Kaspersen 2012:15).

Vidare har Penne i sin undersokning sett att i alla tre 1anderna som deltagit fungerar litteratur i
styrdokumenten som “’sterke markerer pa politisk niva” (2012:53). Detta gor de samtidigt som
skrivningarna inte ger lararna nagon hjalp kring hur detta rent didaktiskt bor ske i
undervisningen. Debatter och diskussioner som forts i alla tre lander handlar ofta om den
oklarhet och osékerhet som finns bland larare och som ber6r just &mnet litteratur. |
undersokningen har detta lett till att nar lararna svarar pa fragor om hur de arbetar med
litteratur ar svaren snarare kopplade till vardagsteorier an vetenskaplig forskning (Penne
2012:53-54). Mycket av detta beror dels pa skrivningarna i styrdokumenten, men dven vilka
elever som sitter i klassrummet och det digitala samhéllet.

Litteraturtimer med motiverte og lesende elever fungerar selvsagt godt — uansett land og lzereplan,

men mange av leerern i vart datamateriale har noksa umotiverte, og i alle tre lan tillpasser laereren
seg denne konteksten ved & dempe faglige krav i litteraturtimene. (Penne 2012:54)

Det beror alltsa dven pa elevernas forforstaelse och deras motivation, hur undervisningen i
litteratur ser ut. Det ar lattare att stalla hogre krav pa elever som har ett intresse och ar
motiverade, medan det blir &nnu mer utmaning med ointresserade och omotiverade elever.
2.2.3 Modermalsamnets legitimeringar

Maria Ulfgard har ocksa varit en del av projektet Nordfag och har genomfort en undersékning

kring hur modermalsamnena legitimeras i de olika landerna. Hon skriver sa hér:
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Undervisningen i modersmalet kan bedrivas utifran olika ideologiska standpunkter och béade
politikernas intentioner och larares visioner ar involverade vid undervisningens planlaggning.
Styrdokument kan ges skilda tolkningar och enskilda larares val bidrar till att modersmalsamnet
gestaltas pa olika satt. (2012:125)

Vidare menar Ulfgard att modermalsamnet &r ett av de amnen som varit allra mest paverkade
och mest dppna for det postmoderna samhéllets teknologiska utveckling. Det vidgade
textbegreppet far allt storre spelrum och den teknologiska utvecklingen staller krav pa en
annan typ av undervisning, vilket ar aktuellt for modersmalsundervisning i bade Danmark,
Norge och Sverige (Ulfgard 2012:122). Detta visar att bade politik, samhallsutveckling och
lararna sjalva ar med och paverkar modersmalsundervisningen och dess legitimering.
Avslutningsvis redogor Ulfgard for de storre forandringar som genomforts inom
modermalsundervisningen de senaste aren. En av de mest framtradande ar den uppvérdering
av vad som kallas for “kulturarvet”. Detta gar att se 1 alla tre ldnderna, men frimst i Danmark

som sedan 2005 har en faststalld kanon (Ulfgard 2012:143).

| det avslutande kapitlet i antologin Den nordiske skolen — fins den? (2012) summeras de
olika deltagarnas forksningsresultat. Dar star det att en genomgaende trend som funnits i
materialet ar att pd grund av landernas sviktande PISA-resultat har undervisningen gatt fran
att vara elevfokuserad till att vara kunskapsfokuserad (Krogh, Penne, & Ulfgard 2012:244).
Dessutom har undervisningen gatt fran att ha ett lokalt eller nationellt perspektiv till ett mer
globalt perspektiv. Detta har da lett till konflikter om hur undervisningen kring exemplevis
kulturarv bor se ut. En typisk sadan diskussion som forts i alla tre landerna ar debatten om
kanon (Krogh, Penne, & Ulfgard, 2012:244). Det har ocksa gatt att se att synen pa litteratur
och litteraturundervisning fortfarande r relativt oforandrad i styrdokumenten medan det i de
faktiska klassrummen och elevernas syn ser lite annorlunda ut. Svaga och/eller omotiverade
elever leder ofta till att &ven undervisningen tappar professionell och vetenskaplig grund och
istallet anvénds litteraturen som trgst och for att eleven ska trgstas snarare an utmanas (Krogh,
Penne, & Ulfgard, 2012:248).

2.2.4 Myten om ”den goda boken”

Det &r inte langre sjalvklart varfor man skall lasa och studera skonlitteratur. Om det hade varit det
sa hade det inte funnits nagot behov av laskampanjer a la World Book Day eller den svenska
lasrorelsen.
Sa inleder Persson sin bok Den goda boken — samtida forestallningar om litteratur och
lasning (2012:15). Persson (2012:16) menar att man i skolans vérld l&nge har sett litteratur

och lasning som nagot som ar sjélvklart gott. | skolan har bocker anvants for att litteraturen ar
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god och genom att lasa blir manniskan ocksa god. Dock har detta faktum ifragasatts manga
ganger i var numera postmoderna varld. Nar Persson (Persson 2012:27) har granskat
laromedel i svenska for de olika gymnasieprogrammen har det visat sig att litteratur och
litteraturhistoria far relativt stor plats i de larobocker som riktar sig till de studieforberedande
programmen. | kontrast till detta finner Persson att i larobdckerna for de yrkesforberedande
programmen ar de litteraturhistoriska momenten néstintill obefintliga. ”For att uttrycka det
krasst: den elev som ska bli elektriker eller harfrisérska behdver inte lasa Strindberg — i varje

fall inte mer 4n nadgon enstaka dikt eller novell” (Persson 2012:27).

Nagot annat Persson (2012:27-28) upptackt nar han granskat de nya laroplanerna for
gymnasieskolan Gy11 ir att under rubriken ”Amnets syfte” stir det att: “Eleverna ska ges
mojlighet att i skonlitteraturen se saval det sarskiljande som det allmanmanskliga i tid och
rum” (Skolverket 2011:160). Daremot &r det endast de allra basta eleverna som har férmaga
att gora detta, en slutsats Persson drar genom att titta pa kunskapskraven for betyget A.
”Myten om den goda allménmaénskliga litteraturen forutsatter en hierarkisering av ldsare och
elever” (Persson 2012:28). Det faktum att Danmark har en kanon i skolan och Sverige inte har
det ar ocksa nagot som Persson tar upp i sin bok. Dock betonar Persson (2012:90) att bara for
att det inte finns nagon uttalad kanon i Sveriges styrdokument betyder inte det att inte starka

litterdra traditioner i undervisningen ar franvarande.

Anne-Mari Mai diskuterar ocksa kanon i sin artikel Canons and Contemporary Danish
Literature (2016). Bade den danska undervisningskanon och kulturkanon och problematiserar
det faktum att det néstan uteslutande &r dldre litteratur som far plats i dessa “listor”. Nagot
som Mai (2016:109) och flera andra i debatten papekar ar att det enbart finns en kvinna,
Karen Blixen, representerad i den litteraturkanon som framtagits for skolan. Detta &r dock
nagot som sedan inforandet andrats pa da tva forfattare 2015 byttes ut mot tva nya. Tva man
stroks fran listan och ersattes med en man och en kvinna (Dansklererforeningen u.a.). En
avslutande och viktig aspekt av diskussionen kring litteratur och kanon &r den kritik som
Brink (2006b:151) lyfter, dar han skriver att vid tiden for inférandet av den nationella danska

kanon genomférdes &ven andra reformer i Danmark som kunde tolkas som frdmlingsfientliga.
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3. Metod och material

Kvalitativ innehallsanalys ar enligt Alan Bryman (2002:368) det vanligaste tillvagagangssattet
vid analys av dokument. Ofta innebér det ett sokande efter teman eller bakomliggande
faktorer som forklarar dokumentens innehall tillsammans med en analys av hur dessa teman
framkommer. For att strukturera och gora analysen och analysprocessen tydligare for lasaren
kommer Lennart Hellspongs bok Metoder for brukstextanalys (2001) att anvandas. Hellspong
beskriver brukstexter som “texter med praktiska och teoretiska syften i motsats till estetiska”
(2001:13). Styrdokument som i detta fall ska analyseras har bade ett praktiskt och teoretiskt
syfte snarare &n ett estetiskt vilket skulle innebé&ra att de rdknas som brukstexter.

3.1 Val av metod

Forst har en strukturell analys gjorts av bada dokumenten var for sig for att bade fa en
oversiktlig bild men ocksa for att fordjupa analyserna. For att sedan ha majlighet att finna
eventuella likheter och skillnader har en komparativ analys anvénts. Nedan redogors for de

olika analysmetoderna lite ndrmare.

3.1.1 Strukturell analys

Denna metod gar att applicera pa alla slags texter och anvands ofta for att bli fértrogen med
texten och for att fa en strukturerad Gverblick dver dess olika delar. Syftet med den
strukturella analysen ir att: ”ge en mangsidig beskrivning av en texts sprakliga, innehallsliga
och sociala struktur mot bakgrund av dess kontext” (Hellspong 2001:61). Analysen delas upp
i olika delar; kontexten, den textuella strukturen, den ideationella strukturen och den
interpersonella strukturen (Hellspong 2001:62-67).

Kontexten handlar om i vilket sammanhang texten fungerar och har uppkommit. Det innebér
ocksa det eventuella samspelet med andra texter och dess betydelse i relation till mottagaren
(Hellspong 2001:62). Den textuella strukturen berdr framst spraket och sprakliga faktorer. Det
kan handla om ordval eller grammatik, men ocksa hur texten &r disponerad. Nar det istallet
kommer till textens teman, sasom mikro- och makroteman, och vad som eventuellt gar att lasa
mellan raderna handlar det om den ideationella strukturen (Hellspong 2001:64-65). Har soker
man &ven efter mojliga perspektiv som texten kan ha eller férmedla. Avslutningsvis i den
interpersonella strukturen soker man efter sprakhandlingar som texten kan utfora, vilket

innebar hur texten talar till lasaren. Sprakhandlingar kan vara argument som forsoker dvertyga
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lasaren om nagot eller ocksa vilka attityder som gar att finna rérande det texten handlar om
(Hellspong 2001:66-67).

3.1.2 Komparativ analys

Denna analysmetod utgar fran att en text alltid lases och forstas i relation till andra texter. Om
en uppsats verkar kort eller en instruktion svar beror det oftast pa vad lasaren har for tidigare
erfarenheter av sadana texter och vad som darmed anses vara normalt eller vanligt for texter
av samma sort (Hellspong 2001:78). Precis som namnet ger en ledtrad till sa komparerar eller
jamfor man texter med varandra for att hitta likheter och skillnader. Den anvéands ocksa for att
forsoka forklara dessa eventuella likheter och skillnader i dokumenten som analyseras. Aven i
den komparativa metoden kan analysen delas upp i olika delar, till exempel: spraket,

innehallet och sammanhanget (Hellspong 2001:78-81).

3.2 Metoddiskussion

Det &r mojligt att anvanda flera olika metoder vid analys av brukstexter, avgdrandet ligger i
syftet med analysen. Det dr dock viktigt att dven podngtera att brukstextens syfte ar avgérande
for bade valet av analysmetod och resultatet av analysen (Hellspong 2001:14). Syftet med de
dokument som i denna uppsats kommer att analyseras ar att fungera som stdd och riktlinjer

for undervisning i modersmalen svenska och danska.

Strukturell analys har forst och framst valts ut for att det som ska analyseras ar brukstexter.
Det har ocksa valts for att strukturen av analysen blir tydlig bade for mig som genomfor
studien men ocksa for lasaren och for att den bidrar till mojligheten att besvara
fragestallningarna. Analysmetoden &r dven heltackande da den inbegriper bade kontexten, det
sprakliga och interaktionen mellan sandare och mottagare (Hellspong 2001:62-67). Att vélja
en specifik analysmetod gor ocksa att studien blir mer transparent och trovardig. Andra
metoder som skulle ga att applicera pa en analys som denna skulle till exempel kunna vara en
funktionell analys eller en varderande analys (Hellspong 2001:82-84, 92-98). Dessa
analysmetoder tar dock inte hansyn till textens alla delar pa samma satt som den strukturella
analysen. Malet var dven att gora en sa grundlig men ocksa 6versiktlig analys som majligt,
vilket gar att uppna med en strukturell analys eftersom den undersoker textens alla nivaer
(Hellspong 2001:56). Eftersom alla nivaer ar relevanta i relation till studiens syfte och
fragestallningar, valdes strukturell analys fore andra mer smala metoder. Skolans
styrdokument &r ju dven politiska dokument. Darfér kunde det varit intressant att exempelvis

anvanda sig av en ideologikritisk analys, for att undersoka vilka ideologiska krafter som varit
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bidragande i formandet av laroplanerna (Hellspong 2001:57). Dessvarre gar det inte att fa svar
pa just mina fragestallningar med hjalp av den analysmetoden. Den komparativa analysen &r
relativt sjalvklar da jag har for avsikt att besvara fragestéllningarna genom att jamfoéra tva
narliggande lander. Det ar mojligt att jamfora utan en specifik analysmetod men aterigen

hjélper ett tydligt ramverk bade mig och lasaren.

Skulle andra teorier appliceras ar det mojligt att ett annat resultat skulle uppenbaras. Déaremot
ar min forhoppning att denna studie trots det kan bidra till att belysa viktiga och relevanta
punkter géllande skrivningarna om litteratur och lasning som eventuellt skulle kunna leda till

vidare forskning i &mnet.

| denna uppsats har inga intervjuer eller enkater anvénts och darmed har ingen anonymitet
behovts sdkerhetsstéllas och inga papper signeras géllande samtycke, vilket annars hade varit
viktigt (Bryman 2002:446-448). Jag har daremot forsokt folja forskningsetiska principer
genom att anvanda mig av korrekt referat- och citatteknik for att inte pasta att forfattarnas

eller forskarnas ord &r mina egna.

3.3 Urval och valet att jamfoéra Sverige och Danmark

En stor del av motiveringen till varfor jag valt att jamfora just den svenska och den danska
skolan gar att finna i inledningen till denna uppsats. Dér beskrivs likheter mellan landerna
men ocksa en skillnad som gar att finna inom skolan: i Danmark finns en faststalld litterar
skolkanon. | Sverige har som tidigare namnts diskussioner och debatter forts om a@mnet men
vi har aldrig kommit till den punkt att vi faktiskt infort nagon. Det ar darfor intressant att
undersoka hur tva lander som &r sa lika och ligger sa nara varandra ser pa sin undervisning
och ocksa specifikt lasning och litteratur. Lasning ar ett omdebatterat och viktigt &mne som
man i Sverige har kampat och kdmpar med pa olika sitt.® Detta gor att det kan vara nyttigt att
ga utanfor vara nationella ramar och se hur andra lander arbetar med dessa omraden med

forhoppning att detta 6ppnar upp for andra tankesatt och nya perspektiv.

Det priméra kéllmaterialet som anvants i uppsatsen ar d&mnesplanerna for svenska och for
amnet dansk som aterfinns i den svenska laroplanen (Skolverket 2011) och stx-
bekendtgerelsen (Undervisningsministeriet 2013). Det resterande kéallmaterialet ar ett urval av
bocker, artiklar, hemsidor och rapporter. Genom vissa avhandlingar eller bécker har jag hittat

fler kallor att ga vidare med, enligt vad som kallas for snobollseffekten eller snobollsurval

6 Se exempelvis Laslyftet (Skolverket 2017b), Lasrorelsens olika projekt (Lasrorelsen 2017) eller lasframjande
insatser av ”En bok for alla” (En bok for alla u.a.).
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(Bryman 2002:115). Alla kéllor har granskats for att sékerstélla att det &r forskare eller andra

palitliga kéllor som anvants.

Avslutningsvis bor har namnas att urvalet av forskningen sjalvklart paverkats av det faktum
att jag bor och lever i Sverige och i en varld dar jag kanner till manga forskare som &r
verksamma inom detta omrade och denna kontext. Jag har inte erfarenhet av sa manga
forskare i Danmark, men soékningar har gjorts for att sdkerstélla att &ven danska (och andra
nordiska) forskare inom omradet inkluderas. Nagot som ocksa paverkat uppsatsen och dess
resultat ar att denna uppsats skrivs inom en svensk lararutbildning och har som syfte att bidra
till ett nytt perspektiv inom svensk forskning. Detta leder till att det i vissa delar kan bli lite

mer fokus pa svensk forskning och svensk skola.

3.4 Amnes- och laroplaner for gymnasieskolan

| Sverige och Danmark ser gymnasieskolan lite olika ut. Bade dess uppbyggnad i sig men
ocksa laroplaner och amnesplaner for modersmalen i respektive land. Darfér redogors det har
for hur det ser ut och fungerar for att klargora skillnader som kan paverka analysen och

resultatet.

3.4.1 Sverige

Gymnasieskolan i Sverige ar frivillig och det finns 18 nationella program varav 12 ar
yrkesprogram och 6 &r hdgskoleforberedande (Skolverket 2017a). Vilka &mnen som &r
obligatoriska att lasa pa de olika programmen varierar, men elever pa alla program ska i alla
fall lasa vad som kallas for Svenska 1. Svenska 1, 2 och 3 markerar en nivaskillnad och de
bygger pa varandra. Det ar exempelvis inte mojligt att lasa Svenska 2 om man inte tidigare
last Svenska 1 och sa vidare. Amnesplanen for svenska ingér i den svenska laroplanen Gy11
som togs i bruk 2011 (Skolverket 2011).

3.4.2 Danmark

Aven i Danmark ar gymnasieskolan frivillig och det finns fyra grundlaggande program att
vélja mellan varav tva ar studieforberedande och tva ar yrkesinriktade (Nordiskt samarbete
2017). Amnet Dansk finns inte i olika nivaer pa gymnasieprogrammen, det finns bara det som

kallas for Dansk A vilket alla som gar pad gymnasiet i Danmark laser.” Amnesplanen for

7 Enligt mailkontakt med Christina Renne, konsulent vid Undervisningsministeriet. 2017-05-01.
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danska ingar i vad som kallas for stx-bekendtggrelsen som togs i bruk 2013

(Undervisningsministeriet 2013).

| augusti 2017 kommer en reviderad upplaga av laroplanerna for gymnasieskolan och déarmed
ocksa for amnet Dansk A.8 Det finns utkast och forslag att tillga pa nitet, men dokumenten &r
inte fastslagna (Undervisningsministeriet 2017). Darfor har jag analyserat det som nu ar

aktuellt och géller i skrivande stund for denna uppsats.

8 Enligt mailkontakt med Camilla Abel Trier, fullméktig vid Undervisningsministeriet. 2017-05-01.
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4. Resultat — svenska som erfarenhetspedagogiskt amne vs.

danska som litteraturhistoriskt bildningsdmne

| detta kapitel kommer analysen och dess resultat att presenteras. Det ar svart, nastintill
omojligt att presentera resultat som dessa utan att samtidigt problematisera och diskutera.
Darfor har jag valt att lata det vara sa bade for att analysen i sig blir tydligare och far mer
djup, men aven for lasaren och dess forstaelse for resultaten. Sedan i diskussionskapitlet
kommer den komparativa analysen att goras och resultaten diskuteras lite narmare i

forhallande till varandra.

4.1 Gy11 — Amnesplanen for svenska

Forsta meningen i &mnesplanen for svenska i gymnasiet dr: ”Kérnan i &mnet svenska &r sprak
och litteratur” (Skolverket 2011:160). Detta innebdr att vikten av litteratur betonas starkt
redan dar och det betonar &ven hur viktigt det &r att faktiskt vara fortrogen med vad detta
innebar. Om litteraturen pastas vara en av tva delar i vad som kallas for karnan skapar det
automatiskt forestallningar om amnet svenska. Att just dessa tva ar karnan éppnar upp for
mojligheten att synen pa amnet ar en blandning av alla fyra amneskonceptioner, eller ingen av
dem. Sista meningen i det forsta stycket ger dock en antydan om synen pa @mnet som
erfarenhetspedagogiskt da det star: [...] med hjdlp av skonlitteratur, texter av olika slag och
olika typer av medier l4r hon kénna sin omvérld, sina medménniskor och sig sjalv”
(Skolverket 2011:160). Detta leder dven till en uppmuntran till en mer estetisk lasning av
skonlitteraturen da det innebar att eleverna genom skaénlitteraturen alltsa ska lara kénna sig
sjalv och andra och darmed anvénda sig av sina kanslor snarare dn exempelvis teorier. Det
som skrivs om litteratur och lasning under rubriken ”Amnets syfte” genomsyras och
domineras av en estetisk syn och uppmaning till lasning. Sett till den textuella strukturen &r
texten under denna rubrik uppmanande eller till och med tvingande. Detta méarks pa det

aterkommande ordet ”ska” vilket i hela stycket stér tillsammans med "undervisningen ska”.

Fortsattningsvis finns ett langt stycke som talar for en syn pa svenskamnet som ett

erfarenhetspedagogiskt demokratiamne. | stycket star det bland annat att:

Undervisningen ska ocksé leda till att eleverna utvecklar formaga att anvénda skonlitteratur |...]
som kalla till sjalvinsikt och forstaelse av andra manniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestaliningsvérldar. (Skolverket 2011:160)
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Har gar det att utlasa att genom att lasa litteratur utvecklar eleverna bade sig sjalva men ocksa
sa skapas en dvergripande forstaelse och empati for andra manniskor vilket i sin tur skulle
kunna tolkas som att eleverna ska fostras i och lara sig om de grundldggande demokratiska
varden som det star om i skolans vardegrund (Skolverket 2011:5). Om man dock bortser fran
det som star i vardegrunden och bara ser till skrivningen i sig skulle det kunna tolkas som en
representation av en erfarenhetspedagogisk amnessyn. Langre ned under samma rubrik star
det att: “Eleverna ska ges mojlighet att i litteraturen se saval det sarskiljande som det
allméanmaénskliga i tid och rum” (Skolverket 2011:160) vilket kan beskrivas som en
uppmaning till en estetisk lasning av litteraturen. Detta bekraftas &nnu mer lite langre ner i
texten dar elevens lust att lasa ska stimuleras av undervisningen och att de aven ska fa
mojligheten att sitta litteraturens innehall i relation till egna erfarenheter, intressen och den
egna utbildningen” (Skolverket 2011:160). Har finns ocksa stod for att se svenska som ett
erfarenhetspedagogiskt &mne, eftersom litteraturen ska utga fran eleverna och deras

erfarenheter och intressen.

En slutsats som gar att dra hittills i analysen ar att i denna del av amnesplanen for svenska
foresprakas en estetisk lasning och ett estetiskt forhallningssatt till litteratur och lasning. Det
gar ocksa att se att det framst ar den erfarenhetspedagogiska amnessynen som dominerar. Inga
spar av fardighetsamne eller litteraturhistoriskt bildningsamne har hittills gatt att utldsa. Inom
den ideationella strukturen soker man efter teman i texten och darefter temanas propositioner,
vilket innebar vad texten egentligen forklarar for lasaren (Hellspong 2001:36). Detta kan ske
antingen synligt, eller osynligt — det vill séga mellan raderna. | denna del av laroplanen &r det
mesta skrivet relativt synligt och explicit, vad undervisningen ska” innehalla eller vad
eleverna “ska” fa mdjlighet till finns att finna konkret i texten. Sedan kan det diskuteras kring
att alla dessa ”ska” existera utan hjélp av nagot “hur”, vilket gar att se med hjélp av den
interpersonella strukturen och denna texts sa kallade sprakhandlingar. Texten &r ett offentligt
styrdokument och talar darmed till alla som vill lasa den, men riktar sig specifikt till

verksamma inom skolan och elever.

| slutet under rubriken ”Amnets syfte” finns det nio punkter som berdr omraden som elever
genom undervisning i @amnet svenska ska fa forutsattningar att utveckla. Av dessa nio punkter

beror fyra av dem lasning och/eller litteratur:

4. Formaga att lasa, arbeta med, reflektera Gver och kritiskt granska texter samt producera egna
texter med utgangspunkt i det lasta.
5. Kunskaper om centrala skonlitterara verk och forfattarskap samt formaga att satta in dessa i ett
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sammanhang.

6. Kunskaper om genrer som beréattartekniska och stilistiska drag, dels i skonlitteratur fran olika

tider, dels i film och andra medier.

7. Formaga att lasa, arbeta med och reflektera dver skonlitteratur fran olika tider och kulturer

forfattade av saval kvinnor som man samt producera egna texter med utgangspunkt i det lasta.

(Skolverket 2011:160-161)
Anmarkningsvart évergar det har till mer uppmuntran om efferent lasning och i alla fall lite
mer antydan till att se svensk&mnet som ett fardighetsamne. Istéllet for att lara kdnna sig sjélv
och omvérlden genom litteraturen sa ska eleverna lara sig om litteraturen, kritiskt granska den
och gdra nagon form av skrivuppgift efter lasningen. Eftersom estetisk och efferent lasning
inte gar att skiljas helt fran varandra gar det att argumentera att aven de efferenta delarna
kraver nagon form av estetisk lasning. Exempelvis i sista punkten ska eleverna reflektera 6ver
skonlitteratur vilket skulle kunna ske med hjélp av bade en estetisk och efferent Iasning eller
nagot av dem, har ar det beroende pa lararens tolkning och uppgiftens utformning. I punkt 5
visar sig ocksa en syn pa svenskamnet som ett litteraturhistoriskt bildningsamne for forsta
géngen. Detta forstirks pd grund av att ordet ’centrala” finns med utan ndrmare forklaring.
Vilka verk ar centrala? Hur ska man veta det? Det visar ett exempel pa nagot som ar implicit i
texten, nagot som finns mellan och bortom raderna. Det visar &ven pa nagon form av
vardering av litteratur, utan att ndrmare klargora vilka verk som faktiskt raknas som centrala.
Punkt 7 talar mer for en erfarenhetspedagogisk syn, da eleverna utgar fran sig sjalva och sin
lasning for att ga vidare i sitt arbete med texterna. Det gar dven att lasa in en litteraturhistorisk
bildningssyn beroende pa hur meningen tolkas, eftersom det ar skonlitteratur fran olika tider
och kulturer. Denna punkt kan ocksa knytas till bade efferent och estetisk lasning, vilket igen

beror pa hur meningen tolkas och hur larare véljer att arbeta.

Rent textuellt Gvergar texten har till en punktlista istallet for den mer beréttande texten ovan,
vilket gar att tolka pa olika satt. Textmassigt skulle man kunna saga att den textuella
strukturen i texten sahar langt domineras av en sa kallad specificerande disposition
(Hellspong 2001:33). Det innebér att texten gar fran ett mer allmant forhallningssatt som
exempelvis stycket under rubriken ”Amnets syfte” for att sedan konkretiseras ner i de tydliga
mal som finns for undervisningen och som redovisas i punktlistan. Det gar da att urskilja
motsatser inom det mer dvergripande séttet att beskriva undervisningen och i det mer
specificerande. | det Gvergripande &r en estetisk l&sart tydligare framskriven och en mer
erfarenhetspedagogisk @mnessyn synlig. | punktlistan gar det att finna bade efferent och

estetisk lasning, eventuellt ar den efferenta lasningen lite tydligare betonad och synen pa
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svenskamnet som ett fardighetsamne med férmagor som ska tranas framtrader har for forsta

gangen i texten.

Svenska 1

Skonlitteratur namns i det centrala innehallet for kursen, men inte mer an att den ska vara
skriven av bade kvinnor och mén och vara fran olika tider och kulturer (Skolverket 2011:162).
Detta kan tolkas som en kombinerad uppfattning om svensk&mnet som
erfarenhetspedagogiskt och litteraturhistoriskt bildande. Sjélva lasningen ndmns kort och dar
ar det fokus pa stildrag och motiv, alltsa en mer efferent typ av lasning. Namnvart ar ocksa att
rent textuellt och dversiktligt ar det enbart tva av nio punkter under centralt innehall som
behandlar lasning och/eller litteratur (Skolverket 2011:162). Det &r ett faktum som skapar lite
forvirring, da det i borjan av styrdokumentstexten pastods att karnan ar sprak och litteratur

vilket skapar en forvantning for resterande delar av texten och som hér inte foljs.

Kunskapskraven &r utformade sa att det finns en progression mellan betygsstegen E, C och A.
Sett till den textuella strukturen atergar det har till en mer beréattande och beskrivande text
igen, dock indelad i korta stycken. Progressionen ses framforallt i de sa kallade vardeorden.
Det &r alltsa de orden som fungerar som stod vid bedomningen av hur val eleven nar upp till
ett visst kunskapskrav. Tillsammans med vardeorden finns det verb som talar om vad eleven
ska gora for att uppna kraven och det ar i dessa skrivningar som det gar att finna vissa stycken
som beror just lasning. FOr betyget E ska eleven reflektera, gora sammanfattningar och skriva
egna texter i samband med det lasta (Skolverket 2011:163). Detta tyder pa en uppmuntran av
en kombination mellan estetisk och efferent lasning. Den efferenta lasningen uppmuntras i
och med att de ska ta ut det vasentliga innehallet i texten for att kunna sammanfatta. De ska
aven skriva egna texter som pa nagot satt ska knyta an till det lasta, vilket skulle krava en

estetisk lasning med kanslomaéssiga kopplingar.

Vidare ska eleven i samma kunskapskrav kunna “6versiktligt dterge innehéllet” 1 ndgra
svenska och/eller skonlitterara verk samt koppla ihop nagra verk med varandra, till exempel
med hjélp av teman eller motiv (Skolverket 2011:163). Aterigen férekommer ordet “centrala”
tillsammans med skonlitterdra verk vilket som tidigare ndmnt ger ett intryck av en implicit
vardering av litteraturen och ocksa synen pa svenskamnet som ett litteraturhistoriskt
bildningsamne. Eleven ska "6versiktligt redogdra for ndgra samband mellan olika verk genom

att ge exempel pa gemensamma teman och motiv” (Skolverket 2011:163). Detta skulle kunna
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tolkas som en syn pa amnet som lite mer av ett fardighetsamne, eftersom for att kunna se

samband och anvénda sig av olika begrepp maste det 6vas och tranas flera ganger.

Pa samma sétt fortsatter det i kunskapskraven for betygen C och A. Vad som forandras ar att
formagorna eleverna ska visa prov pa ska vara mer fordjupade och mer utvecklade. Det som
ar utmarkande for betyget A &r att eleverna ska kunna ta in relevanta perspektiv utifran och
“relaterar innehallet i berdttandet pa ett relevant sitt till allmdnménskliga forhallanden”
(Skolverket 2011:164). Det handlar da mer om ett erfarenhetspedagogiskt &mne dér eleverna
forvéantas anvénda redan forvarvade kunskaper och erfarenheter och samtidigt gora kopplingar
till varlden och manniskorna utanfor. Det skulle alltsa ga att dra en slutsats att for att na
betyget A behdvs inte djupare kunskaper kopplade till lasningen i sig utan till saker utanfér
skolkontexten.

Svenska 2

| det centrala innehallet namns lasning och skonlitteratur i tre punkter av sex, alltsa rent
textuellt sett mer balanserat i relation till vad som pastas vara karnan i &mnet svenska.
Gemensamt for alla tre punkterna ar att fokus aterigen ligger pa hur texterna ska anvandas pa
olika satt eller dess form. Forsta punkten tar upp att eleverna kritiskt ska granska texter och
vara medvetna om deras ”[u]ppbyggnad, sprak och stil” (Skolverket 2011:169) vilket talar for
en efferent lasning av texterna dven om det estetiska skulle kunna uppmuntras nar det ar fraga
om stilen. Har finns aven spar av fardighetstraning i och med att detta ar férmagor som
behdvs tranas for att kunna anvandas vilket i sin tur innebér en syn pa amnet som ett
fardighetsamne. | punkt nummer tva ska litteraturen kopplas ihop med och séttas i relation till
den tid den uppkommit. Med andra ord ar relationen mellan litteraturen och samhallet i fokus
(Skolverket 2011:169). Detta lutar ocksa marginellt mer mot en efferent typ av lasning
snarare an estetisk dven om bada har finns narvarande. For att kunna se hur “skonlitteraturen
har formats av foérhallanden och idéstromningar i samhallet” (Skolverket 2011:169) kréavs
dock mer personliga och kanslomassiga formagor, vilket gor att den estetiska lasningen har
kanske ar nodvandig som ett forsta steg innan det senare kan dverga till en mer efferent. I och
med den litteraturhistoriska kopplingen i detta citat gar det dven att se spar av det
litteraturhistoriska bildningsamnet. | sista punkten fortsatter den efferenta synen pa lasningen
i samband med att skonlitteréra verkningsmedel och dess anvandning betonas (Skolverket
2011:169). Har framkommer aven fardighetsamnet igen da innehallet i det lasta hamnar i

skymundan till forman for begrepp och deras anvandningsomraden.
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| kunskapskraven finns det enbart en paragraf som handlar om skénlitteratur och lasning av
sex mojliga, vilket textmassigt verkar lite obalanserat i relation till det centrala innehallet. For
betyget E ska eleven diskutera stil, innehall och barande tankar i skonlitterara verk och
forfattarskap fran olika tider och epoker utifran nagra centrala litteraturvetenskapliga
begrepp” (Skolverket 2011:169). Progressionen mellan de olika kunskapskraven sker och
visas i vissa delar som i texten ar markerade med fet stil. Dessa stycken fokuserar just pa att
eleven ska kunna se samband mellan litteraturen och samhaéllet, vilket fortsatter uppmuntra en
kombination av estetisk och efferent lasning. For betyget C ska eleven, precis som for E,
kunna koppla ihop litteraturen och samhallet men hér med hjélp av litterara verkningsmedel.
For betyget A krdvs det att eleven kan diskutera bland annat stil och barande tankar i olika
verk tillsammans med litteraturvetenskapliga begrepp och de ska aven resonera kring verken
och dess plats i samhéllet (Skolverket 2011:170-172). Har gar det dven att se spar av bade
litteraturhistoriskt bildningsamne i och med epokstudier, erfarenhetspedagogiskt amne pa
grund av kopplingen eleverna ska gora mellan litteraturen och samhallet och slutligen aven
fardighetsamnet finns representerat i och med anvéndning av olika begrepp.

Svenska 3

Precis som i Svenska 2 ndmns litteratur och lasning i tre punkter av sex under rubriken
”Centralt innehall”. Overgripande ror sig innehallet dock mot en mer vetenskaplig karaktar
vilket for forsta gangen skulle kunna hamna lite utanfor de &mneskonceptioner som anvands i
denna uppsats. Ingen av de fyra tidigare ndmnda amneskonceptionerna behandlar uttryckligen
texter av vetenskaplig karaktar. De passar inte in under bildningsamnet eftersom dessa inte
kan pastas vara en del av kulturarvet. Fortsattningsvis utgar dessa texter inte fran eleverna
eller syftar till att pa nagot satt fostra dem, vilket gor att varken det erfarenhetspedagogiska
eller det erfarenhetspedagogiska demokratiamnet inkluderar texter av detta slag. Det skulle
mojligtvis kunna finnas tendenser som pekar mot fardighetstraning och ett fardighetsamne om
fokus ligger pa den sprakliga aspekten av en vetenskaplig text. Har gar det alltsa att se lite av
den kritik Mossberg Schillerqvist har riktat mot &mneskonceptionerna, att de ar lite for
statiska och enbart formedlar en viss typ av stoff (2008:36). Vidare kopplas lasningen ihop
med arbete och analys och punkterna premierar till 6vervdgande del en efferent l&asning &ven

om &ven den estetiska lasningen kan vara viktig som ett forsta steg (Skolverket 2011:176).

| kunskapskraven for betyget E finns en punkt som ber6r det ovan namnda centrala innehallet.

Fokus i denna paragraf ligger pa analys av “ett tema, en genre eller ett forfattarskap”

(Skolverket 2011:177). 1 sin analys ska eleven kunna anvénda sig av litteraturvetenskapliga
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begrepp och hamta exempel fran de lasta texterna. Detta kunskapskrav uppmuntrar till
overvagande del den efferenta typen av lasning da analysen ska vara textnara snarare an
personlig. For de hdgre betygen kréavs i grunden samma saker av eleverna, men for varje steg

sker progression i djupet av analysen och urvalet ur texterna (Skolverket 2011:177-178).

4.1.1 Sammanfattning

Sammanfattningsvis har analysen av @mnesplanen for svenska visat att i textens forsta stycke
dominerar en uppmuntran till estetisk lasning. I resten av dokumentet finns en balans mellan
estetisk och efferent lasning, &ven om den efferenta lasningen stundtals vager 6ver. Alla fyra
amneskonceptionerna har funnits representerade, dock har nagra av dem varit mer
framtrddande an andra. Det erfarenhetspedagogiska demokrati&mnet har till exempel inte varit
sa framtradande. En anledning till det kan vara att det handlar mycket om arbetsformer, vilket
amnesplanen i svenska inte innehaller sarskilt mycket alls. Sa for att eventuellt hitta mer av
denna @mneskonception skulle det krdvas mer &n analys av dokumenten. Fortsattningsvis har
det funnits spar av det litteraturhistoriska bildningsamnet, bade implicit och explicit. Aven
fardighetsamnet finns representerat pa flera stallen och eftersom fokus inom denna amnessyn
ligger pa det sprakliga skulle det formodligen visa sig mer om hela amnesplanen
analyserades. Men det ar bara spekulationer baserade pa den férsta meningen i amnesplanen
dar det stod att karnan ar sprak och litteratur. Avslutningsvis ar det erfarenhetspedagogiska
amnet det &mne som ar tydligast framskrivet i den svenska dmnesplanen kopplat till litteratur

och lasning.

4.2 stx-bekendtggrelsen — Dansk A

Forsta meningen i &mnesplanen lyder: “Fagets kerne er dansk sprog og litteratur”
(Undervisningsministeriet 2013:61). Det &r precis samma mening som star forst i den svenska
amnesplanen. Aterigen betonas alltsé vikten av litteratur da det utgdr en av tva delar av en
karna. Det gor ocksa det viktigt att vara fortrogen med vad det har for innebérd och hur det
ska speglas i praktiken. Att bade sprak och litteratur ses som tva delar av en helhet 6ppnar upp
for en mojlighet att se pa amnet dansk som alla fyra @mneskonceptionerna, nagon av dem

eller ingen av dem.

| den andra meningen skrivs det dock om hur arbetet med det danska spraket och
dansksprakiga texter gor att eleverna far méta kultur, bade i Danmark och i 6vriga varlden

och fran olika tider (Undervisningsministeriet 2013:61). Denna formulering leder till en
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antydan om en syn pa amnet som ett litteraturhistoriskt bildningsamne, genom litteraturen far
alltsa eleverna automatiskt ta del av och vara en del av en kulturgemenskap. Vidare star det:
”Gennem den intensive tekstlesning, der forbinder sproglige, historiske og astetiske
synsvinkler, bringes oplevelse, analyse og fortolkning i samspil” (Undervisningsministeriet
2013:61). Det skulle ga att argumentera for att denna mening innehaller en blandning av flera
amneskonceptioner. Till att bérja med kan man tolka intensiv textlasning med
fardighetsamnet. Det skulle ocksa kunna kopplas till bade estetisk och efferent lasning. Vidare
namns det historiska och estetiska, vilket skulle kunna innebdra en litteraturhistorisk
bildningssyn och stamma 6verens med Blooms syn pa litteratur (1994). Det ska aven ge
elever upplevelser vilket skulle kunna kopplas till bade en estetisk form av lasning
tillsammans med en erfarenhetspedagogisk amnessyn. I en enda mening gar det alltsa att
analysera och tolka flera saker och pa flera sétt. Detta visar aterigen hur komplexa dessa typer
av dokument &r och aven hur 6ppna de ar for tolkning. Langst ner knyts stycket ihop med att
aterigen betona hur viktiga bade litteratur och sprak &r inom d&mnet och att dessa fungerar
tillsammans i symbios. Det leder till att det &n sa lange egentligen inte ar nagon av

amneskonceptionerna som betonas mer tydligt &n ndgon annan.

Vidare star det att det ar nar eleverna laser och arbetar med &dldre och nyare texter ur ett
sprakligt, litterart och kulturellt perspektiv som deras kritiska och analytiska formaga
utvecklas (Undervisningsministeriet 2013:61). Litteraturen anvands alltsa i detta fall som
medel for att nd nagot annat, hér analytiska och kritiska formagor. Bokstavligt skulle det ga
att tolka som en uppmaning till en efferent typ av lasning. Daremot kan det mycket vl vara sa
att en estetisk lasning krévs till att bérja med, for att eleverna ska kunna ta till sig av det lasta.
Detta beror darfor helt pa lararen, undervisningen och uppgifternas utformning. En viss
antydan av fardighetsamnessyn gar har att se, for att kunna analysera och kritiskt granska
kravs upprepade tillfallen dar dessa formagor tranas. Det skulle ockséa ga att argumentera for
en estetisk lasning av texten da det kulturella perspektivet eventuellt kraver en personlig
lasning till att borja med. Det gar dven att se spar av ett litteraturhistoriskt bildningsamne dven

om det star att de ska lasa bade aldre och nyare texter.

Under rubriken ”Faglige mal” finns tolv punkter som redovisar vad eleverna ska kunna. Sex

av de tolv punkterna beror pa nagot sétt litteratur och lasning:

- analysere og vurdere primeart ikke-fiktive tekster i alle medier
- analysere, fortolke og perspektivere primeert fiktive tekster i alle medier
- dokumentere kendskab til en bred repreesentation af centrale danske littersere veerker
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gennem tiderne med perspektiv til litteraturen i Norden, Europa og den gvrige verden

- demonstrere viden om traek af den danske litteraturs historie med eksempler pa samspillet mellem

tekst, kultur og samfund

- demonstrere kendskab til og forholde sig til det moderne mediebillede, herunder kunne analysere

og vurdere teksters kommunikative betydning samt mediets rolle i kommunikationen

- navigere og udveelge information i skeermbaserede tekster med et fagligt fokus.

(Undervisningsministeriet 2013:61)
Den forsta punkten beror icke-fiktiva texter vilket gor att det av eleverna kréavs en efferent
lasning och inte nagon kanslomassig eller personlig. De ska férutom analysera texterna dven
kunna vérdera dem, vilket kréver en djupare kunskap hos eleverna. Att vardera dem skulle
kunna knytas till att vara erfarenhetspedagogiskt, da det skulle kunna utga ifran eleverna
sjalva och dar de befinner sig just nu. Punkt nummer tva kraver potentiellt bade en estetisk
och efferent lasning. Bade punkt ett och tva skulle kunna innehalla en fardighetssyn da det
som forvantas av eleverna behdvs tréanas upp for att vara mojligt. I punktlistan finns det inte
langre kvar nagra spar av att eleverna ska se nagot estetiskt eller uppleva nagot genom
lasningen av litteratur. Daremot ndmns ordet ”fortolke™ i punkt tva vilket betyder tolka. Att
tolka texter skulle kunna innebéra att det kravs en estetisk Iasning innan en eventuell efferent
lasning. Tolkning kan ocksa tillsammans med den estetiska synen innebara som namnt ovan,
en erfarenhetspedagogisk amnessyn. | de andra punkterna skrivs det fram att det som ldses ska
tolkas och analyseras, ha kinnedom om en repertoar av vad som kallas for ”centrale danske
littereere vaerker” (Undervisningsministeriet 2013:61). Detta talar for en litteraturhistorisk
bildningssyn av danskdmnet eftersom den formuleringen antyder att vissa verk ar mer centrala
an andra och eftersom de inte har ar specificerad innebar de ocksa att de som skrivit texten

antar att vilka verk som ar “centrala” redan ar kant.

Vidare ska eleverna demonstrera att de kan saker om den danska litteraturhistorien och kunna
koppla det till kultur och samhallet och mediernas roll. Aven har gér det mot en syn pa
dansk&dmnet som ett litteraturhistoriskt bildningsamne. Eftersom eleverna ska kunna dra
paralleller mellan olika delar skulle det kunna krava bade en estetisk och en efferent typ av
lasning. Pa grund av att det i tva av punkterna star att eleverna ska kunna demonstrera att de
kan saker om exempelvis litteraturhistorien eller den moderna mediebilden skulle det ga att
tolka som en del i synen pa amnet som ett fardighetsamne, det finns dock ingen instruktion
kring hur eleverna ska visa detta. Att ytligt kunna demonstrera k&nnedom kring vissa delar
kan dven betyda en uppmuntran om en opersonlig och efferent lasning utan kdnslomassiga
eller personliga kopplingar. Sett till den ideationella strukturen skulle man kunna séga att vad

eleverna ska gora eller visa star skrivet relativt explicit i texten. Daremot finns det &ven flera
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saker som gar att lasa mellan raderna och som pa nagot satt verkar vara underforstatt. Till
exempel skrivningar om de centrala skonlitterdra verken eller hur eleverna ska demonstrera
vissa kunskaper. Har gar det ocksa att inom den interpersonella strukturen tala om
sprakhandlingar. Denna text &r amnad for verksamma i skolan, vilket skulle kunna innebara
att man antar att de som texten talar till & medvetna om hur de ska tolka det som finns skrivet

implicit.

Under vad som kallas for ”Kernestof” indelas sedan dessa kdrnamnen i omradena: sprak,
litteratur och massmedier (Undervisningsministeriet 2013:61-62). Under rubriken ”Det
littereere stofomrade” star det i beskrivningen att det innefattar frimst skonlitteréra texter,
bade aldre, yngre och med genremassig spridning. Har finns alltsa ingen betoning pa litteratur
fran nagon viss tid eller en specifik genre och inte heller sa mycket mer information om pa
vilket satt detta ska véljas ut eller goras. Det gor att sett till &mnessyn upplevs det som
tamligen neutralt. Betoningen ligger dock sedan pa lasning av litteratur pa danska, men det
ska aven vara texter fran Sverige och Norge pa originalsprak och versatt litteratur fran andra
lander. Texterna ska sedan ldsas och forstas i en "litteratur-, kultur- eller bevidsthedshistorisk
kontekst” (Undervisningsministeriet 2013:62). Den citerade meningen skulle kunna kopplas
ihop med en syn pa amnet som erfarenhetspedagogiskt men framst som litteraturhistoriskt
bildande eftersom ordet bevidsthedshistorisk pa svenska betyder ungefar
’medvetandehistorisk”. Det eleverna laser ska alltsa séttas in i olika kontexter som &r
kopplade till litteratur, kultur och historia vilket talar for att eleverna ska bildas inom den

litteraturhistoriska kontexten.

Efter detta presenteras en lista fran vilka arhundraden och vilka litteraturhistoriska epoker
texterna ska véljas ifran, alltsa litteraturhistoriskt bildande aterigen eftersom litteratur och
litteraturhistoria far sa stor plats. Fortsattningsvis betonas det att minst fem verk ska vara fran
’kategorierne roman, drama, novellesamling, digtsamling og reesonnerende prosa”
(Undervisningsministeriet 2013:62). Dessa verk ska ha historisk och genremaéssig spridning
och arbetet med verken ska dokumenteras skriftligt eller muntligt. Hur eleverna ska arbeta
med verken framgar inte, sa har framjas varken estetisk eller efferent lasning i och med att det

inte specificeras hur de ska arbeta med dem och vad som ska dokumenteras.

Vidare presenteras annu en lista, men denna gang over forfattare vilka eleverna maste lasa
minst en text av. Att det finns en lista 6ver forfattare som ska behandlas innebar att texten pa
ett interpersonellt plan visar en viss attityd till litteratur valdigt explicit och ratt fram
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(Hellspong 2001:47). Attityden visas i samband med att denna litteratur har valts ut for att den
antagligen anses representera de basta forfattarna och/eller verken. Detta ar ocksa ett exempel
pa hur en litteraturhistorisk bildningssyn tydligt skrivs fram. Alla forfattare som namns i listan
ar danska och av 14 mojliga 4r enbart en kvinna representerad. Aven detta skulle kunna tolkas
som att mellan raderna finns nagot som inte star utskrivet. Har det inte funnits och finns det
inga fler betydelsefulla forfattande kvinnor i Danmark? Ar det helt enkelt s& att mannen &r
battre? Eller har kvinnorna inte fatt chansen? En text sander alltid pa nagot satt ett budskap till
lasaren och attityder och varderingar kan som sagt trdda fram antingen explicit eller implicit
(Hellspong 2001:62,67). Har kan man alltsa tolka denna obalanserade representation av
kvinnliga och manliga forfattare och vad detta har for betydelser eller far for konsekvenser pa
olika satt. I samband med dessa texter och forfattare som eleverna ska fa méta star bland
annat genrer, litteraturteori och litteraturhistoria i fokus for elevernas arbete med texterna
(Undervisningsministeriet 2013:62). Detta innebar en uppmuntran av mestadels efferent
lasning, da eleverna ska explicit arbeta med texterna mot ett visst mal eller mot en viss teori.
Déremot uppmuntrar det inte nédvandigt enbart en efferent lasning eftersom det som tidigare
namnt oftast kravs lite av bada lasarterna for att ta till sig en text. Det fortsatter ocksa visa och
forstarka synen pa amnet dansk som ett litteraturhistoriskt bildningsamne tillsammans med

eventuell fardighetstréning i samband med anvandandet av perspektiv, teorier och begrepp.

| dessa tva delar som hittills analyserats gar det att rent textmassigt se att texten har en
overvagande specificerande disposition vilket innebar att texten i de olika avsnitten gar fran
att vara mer évergripande till att sedan bli mer specificerande. Precis som i de svenska
dokumenten &r den estetiska lasningen tydligare betonad i de mer dvergripande texterna
medan bade den estetiska och efferenta lasningen ar synlig i de mer specificerande delarna,
alltsa listorna. Under den rubrik som heter ’Det mediemaessige stofomride” ingar ocksé en
hel del lasning, bade skonlitterar men ocksa nyhetstexter, websidor och interaktiva medier
sasom radio, film och TV (Undervisningsministeriet 2013:62). Detta skulle kunna tolkas som
en erfarenhetspedagogisk amnessyn eftersom dessa texter och interaktiva medier ar en stor del
av elevens vardag och inom denna &mnessyn &r det viktigt att moéta elevgruppen dér den
befinner sig. Det finns daremot inte sa manga riktlinjer kring arbetsformer eller hur
undervisningen ska ga till. Det ar darfor svart att dra nagra slutsatser kring vilken typ av
lasning som premieras i just detta kapitel. Lite ldngre ner under rubriken “Didaktiske
principer” forkommer dock ldsning och litteratur igen med en mer specifik koppling till hur

undervisningen kring detta kan och bor se ut. Har markeras att det sprakliga, litterara och
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mediala genomgaende behandlas bade var for sig men ocksa integrerat och kontinuerligt
under kursens gang (Undervisningsministeriet 2013:62). Det betonas sedan sarskilt att det
sprakliga och litterara hanger samman och att man genom textlasning kan léra sig sprakliga
formagor och vice versa. Det skulle kunna ge en liten ledtrad om ett mer efferent synsétt pa
lasningen da eleverna genom lasning och arbete med det sprakliga lar sig att analysera, tolka
och utvecklar formaga att se det ur olika perspektiv (Undervisningsministeriet 2013:62). Det
sistndmnda, att se exempelvis litteratur ur olika perspektiv stéller dock krav pa en mer
personlig lasning och darmed ocksa en estetisk. Det leder i sin tur att for forsta gangen gar det
att urskilja en syn pa amnet som ett erfarenhetspedagogiskt demokratiamne eftersom
formagan att se saker ifran andras perspektiv kan tolkas som en del av ett demokratiskt
arbetssétt, &ven om det kanske inte &r ett helt sjalvklart exempel pa denna &mnessyn.

4.2.1 Sammanfattning

Precis som i de svenska dokumenten var det mgjligt att se en Gvergripande uppmuntran till
estetisk lasning i de forsta mer beskrivande skrivningarna av amnesplanen for &mnet dansk. |
dokumentet fortsatter sedan en balans mellan att krdva estetisk och efferent lasning av
eleverna vilket ar den balans som kravs for att fa ut sa mycket som mojligt av lasning. Vidare
har alla fyra amneskonceptionerna patraffats i analysen, dven om det erfarenhetspedagogiska
demokratidmnet endast visades vid ett tillfalle och det beroende pa min tolkning av en
mening. Det erfarenhetspedagogiska amnet syns pa nagra stallen till exempel i samband med
tolkning pa olika satt. Fardighetsamnet har pa flera stallen framhavts med koppling till
exempelvis elevernas férmaga att anvanda sig av begrepp och flera tillfallen déar formagor
behover tréanas upp. | den danska &mnesplanen ar dock det litteraturhistoriska bildningsadmnet
mest framtraddande vilket visar sig tillsammans med de utforliga skrivningar som finns i

samband med litteratur och lasning.
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5. Diskussion och slutsats

| detta kapitel kommer analyserna och resultaten som redovisats i foregaende kapitel
diskuteras och problematiseras. Diskussionen sétts ocksa i relation till den tidigare forskning
som presenterades i kapitel tva. Det ar ocksa har som den jamforande delen av analysen
kommer att ske och forhoppningsvis kommer svaren pa fragestallningarna goras tydliga.

Till att borja med ar det intressant och viktigt att ndmna styrdokumentens maktposition i
forhallande till sin lasare. Analysen av den interpersonella strukturen tillsammans med
kontexten reder ut maktpositioner inom och bortom texten, alltsa vilken maktposition lasaren
har till texten och vice versa. | detta fall ar forhallandet mellan texten och lasaren
asymmetrisk (Hellspong 2001:21). Det innebér i fragan om styrdokument att det &r texten
som har makten gentemot dess lasare, i alla fall om l&saren &r en undervisande larare. Det
innebdr att oavsett vad som star i dessa dokument behdver larare félja dem. Detta ar dven
annu en anledning till hur viktigt det ar att analysera dokumenten for att skapa forstaelse och
ta reda pa vad som egentligen star dar for att slippa den osékerhet bland annat Penne
(2012:32-33,37) sett i sin forskning.

Det &r intressant att forsta meningen i bada amnesplanerna ar exakt likadana. Bada betonar
dar att kdrnan av modersmalsamnet bestar av litteratur och sprak (Skolverket 2011:60;
Undervisningsministeriet 2013:61). Av detta skulle det ga att dra en slutsats om att
laroplansforfattare tar hjalp och inspiration av varandra och att de eventuellt formas av
nordiska forskarsamarbeten och utbyten liknande den som ledde till antologin Den nordiske
skolen — fins den? (Frydensbjerg EIf & Kaspersen 2012). I analysen av &mnesplanerna har det
framgatt att litteratur inte far sa stor plats som man kunnat forvanta sig efter att ha last den
forsta meningen. Man skulle kunna séga att forsta meningen satter forvantningarna for resten
av texten och att man da forvantar sig att halften av undervisningen ska behandla litteratur,
vilket det har har visat sig inte stammer. Se exempelvis det centrala innehallet i Svenska 1 —
enbart tva av nio mojliga punkter behandlar litteratur och resterande handlar om sprak i olika
konstellationer (Skolverket 2011:162). Att litteraturen far sa hog status i de beskrivande
skrivningarna i de bada &mnesplanerna skulle kunna ga att koppla till Perssons tanke om

myten om den sé kallade ”goda litteraturen” (2012:16).

En tydlig skillnad som separerar amnesplanerna fran varandra &r den uttalade litterara kanon
som den danska amnesplanen har men inte den svenska. Den kanon och den lista dver

forfattare som den danska amnesplanen skriver fram gar i sig att problematisera pa flera satt.

32



Nagot anmarkningsvart &r att det enbart finns en kvinnlig forfattare representerad i listan,
nagot som inom denna moderna kontext framstar som lite obalanserat och kanske till och med
ignorant? Detta ar nagot som dven Mai (2016) diskuterar och dven hon ser det som
problematiskt i den tid vi lever i nu. Precis som framkommit i analysen sander detta ett
budskap om en viss attityd géllande bade fordelningen i sig och den danska kanon nar en
strukturell analys pa bade ett ideationellt och ett interpersonellt plan gors (Hellspong 2001). |
motsats till detta star exempelvis @amnesplanen for svenska som pa flera stallen betonar att
litteraturen som ska lasas ska vara av bade kvinnliga och manliga forfattare (Skolverket
2011:162,169). Som tidigare namnts betonas inte detta i den danska amnesplanen. A ena
sidan star det dock i de danska dokumenten att lararna ska valja mellan forfattarna pa listan sa
i praktiken kan eleverna f& méta bade kvinnliga och manliga forfattare. A andra sidan sander
den obalanserade listan och de uteblivna skrivningarna i den danska &mnesplanen ett budskap
om varderingar och starka litteréra traditioner. Det faktum att de danska styrdokumenten
innehaller starka litterdra traditioner syns inte bara i och med att de har en lista pa forfattare
som ska lasas, analysen har ocksa visat att det litteraturhistoriska bildningsamnet ar den
amneskonception som genomgaende ar mest framtradande i de skrivningar som finns om

lasning och litteratur.

Brink (2006b:151) tar ocksa upp den kritik rérande framlingsfientlighet som inférandet av
kanon och andra reformer i Danmark vid den har tiden ledde till. En sddan diskussion kring
nagot som ror skolan &r sjalvklart problematiskt. En viktig aspekt av detta for att nyansera
diskussionen &r dock det Grinder-Hansen (2008:149,151) lyfter: att syftet med dessa listor &r
att gora den danska befolkningen medveten om det kulturliv som faktiskt finns runt omkring
dem. Det kan darfor av vissa som Brink (2006b) visar tolkas som uteslutande och
exkluderande, men Grinder-Hansen (2008) lyfter fram det som ett forsok till enande inom den

danska befolkningen.

Ett resultat av det som framkommit har ovan visar att vad som skrivs i laroplanen pa nagot
sétt speglar samhallsforandringar och vad som i samhallet anses vara viktigt. | Sverige verkar
det vara balans mellan manligt och kvinnligt som &r viktigt i de aktuella styrdokumenten
medan det i Danmark verkar vara mer balans mellan vilken litteratur och vilken kultur som
formedlas men &ven mellan digitala medier och texter som anses viktigt. Det sistndmnda &r
nagot som borjar bli mer synligt i den svenska &mnesplanen dar till exempel ”andra medier”
namns pa nagra stallen men inte alls lika tydligt som i den danska (Skolverket 2011:168,171).
Detta skulle kunna tolkas som ett forsok att folja den samhéllsutveckling Ulfgard (2012:122)
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sett tendenser till. Det dr dock som sagt inte lika betonat eller framtrddande som i de danska

dokumenten dar medier och mediebegreppet far mycket storre plats.

De svenska styrdokumenten har som redan namnts inte nagon litterar kanon. Men precis som
Persson (2012:90) lyfter fram behover det inte betyda att traditioner och vérderingar inte finns
i dessa dokument. Nagot som framkommit under analysen ar till exempel att uttrycket
”centrala verk” finns i den svenska amnesplanen (Skolverket 2011:161,163). Att ordet
centrala anvands utan vidare forklaring innebdr att det finns litterdra traditioner dven i de
svenska styrdokumenten, men inte explicit uttryckta som i Danmark. Detta gar att koppla till
en av Sjostedts (2013:312-314) slutsatser - Danmarks styrdokument har en mer synlig
pedagogik i forhallande till den svenska. Pa samma sétt skriver han att Danmark har en
officiell kanon och Sverige har potentiellt en eller flera inofficiella. Aven Penne (2012:53) har
sett detta och kopplar det till nagot som pagar pa politisk niva. Styrdokument ar pa ett satt i
sig sjalva politiska dokument, det behdver dock inte betyda att hogre eller politiska
varderingar hor hemma dar. Samtidigt menar Ulfgard att bade “politikernas intentioner och
larares visioner ar involverade vid undervisningens planldggning” (2012:125). Detta innebar
att larare har frihet att tolka dokumenten som professionella yrkesutdvare samtidigt som de

har skyldighet att forankra sin undervisning i styrdokumenten.

Hur skrivningarna kring litteratur i den svenska amnesplanen ar formulerade gar att tolka pa
olika sétt, antingen som ett sétt att forsoka rora sig ifran dessa traditioner eller ett relativt
skralt forsok att ha dem kvar men inte skriva det uttryckligen. Ar de svenska
laroplansforfattarna duktiga pa att ggmma traditionerna eller ar de helt enkelt for radda for att
skriva ut det som egentligen menas? Eller kan det tolkas som ett smidigt satt att lata dessa
traditioner leva kvar utan att behdva skriva det uttryckligen? Detta lamnar den svenska
amnesplanen i detta fall 6ppen for tolkning som antingen ett litterart bildningsamne eller ett
erfarenhetspedagogiskt amne.

En slutsats gallande &mneskonceptionerna skulle har kunna dras. | Danmark ses kulturen och
litteraturen som enande och det syns genom att det litterara bildningsdmnet genomsyrar
amnesplanen. | Sverige forséker man ta hansyn till varje enskild individ och ser det som
enande, vilket ar synligt genom att den erfarenhetspedagogiska &mnessynen ar genomgaende.
Anmarkningsvart ar ocksa att i de danska dokumenten far det erfarenhetspedagogiska amnet
som &r sa tydligt i de svenska dokumenten valdigt lite plats, nastan inget fokus laggs pa
elevernas kanslor och erfarenheter. | de svenska dokumenten far istéllet bildningsamnet
mindre plats, men inte sa lite som det erfarenhetspedagogiska i den danska @mnesplanen.
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Detta stammer 6verens med vad Sjostedt (2013:259) sett i sin forskning: att den svenska

laroplanen ror sig mer inom en elevdiskurs medan den danska ror sig inom en deltagardiskurs.

Generellt sett har analysen visat att i de mer beskrivande och évergripande texterna betonas
en estetisk lasning av texter. Dar skrivs bland annat elevernas lust att 1&sa fram tillsammans
med litteraturen ska fungera som en hjalp i deras identitetsskapande och forstaelse for
omvarlden. Nar det sedan 6vergar till att bli konkreta mal eller kunskapskrav uppmuntras
primart en efferent lasning. Vid flera tillfallen har det ocksa gatt att se att det formodligen
kravs bade en estetisk och en efferent lasning av texten for att kunna ta den till sig och

fullfolja de uppgifter som sedan forvéntas av eleverna.

| bada &mnesplanerna finns bade uppmuntran till estetisk och efferent lasning vilket stammer
overens med Rosenblatts (2002:14-15) skrivningar om att bada tva ar nédvandiga och inte
egentligen ska ses som tva separata delar. Som redan namnt lite kort i analysen ar dock den
estetiska lasningen mest framtradande i bada &mnesplanernas mer beskrivande texter, dar
syften och malen med undervisningen skrivs fram. Sedan féljer en balans mellan de bada
lasarterna genom bada &mnesplanerna och ofta kravs bada for att uppna ett fullgott resultat.
Det estetiska ar dock inte langre sa tydligt som i de beskrivande texterna och det gar att
urskilja att den efferenta synen pa lasningen ar marginellt mer uppmuntrad i &amnesplanerna
efter syftet och malen. Oavsett vilken lasart som premieras eller efterfragas ar det viktigt att
eleverna ar medvetna om vad som forvantas av dem och hur de ska ga till vaga for att na dit.
Annars finns det en risk att vi hamnar i den problematik Rosenblatt (2002:62,64)
uppmarksammat, dar larare uppmuntrar en form av Iasning men konstruerar uppgifter som
kraver den andra eller bada. Alltsa, vilken lasart som dn uppmuntras ar det viktigt att vara
medveten om att de inte &r varandras motsatser och som larare ar det extra viktigt att vara

tydlig med vad som forvéntas av eleverna.

For att koppla teorierna ihop med en form av slutsats ar det mojligt att se att dar den svenska
amnesplanen uppmuntrar till estetisk lasning ar det kopplat till det erfarenhetspedagogiska
och dar den danska dmnesplanen uppmuntrar till estetisk l&sning &r i samband med det
litteraturhistoriskt bildande. Sammanfattningsvis har det gatt att se att i bade de svenska och
de danska amnesplanerna finns en balans mellan uppmaningar om estetisk och efferent typ av
lasning. Daremot gar det att se att den amnesuppfattning som dominerar i amnet svenska ar
den erfarenhetspedagogiska &mnessynen medan i de danska ar det den litteraturhistoriska

bildningssynen som &r mest betonad.
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Avslutningsvis har det framkommit i denna uppsats att Kaspersen (2012:15) férmodligen har
ritt i att begreppet “den nordiska skolan” bade ir for brett och for snavt. Amnesplanerna for
modersmalen i Sverige och Danmark har visat sig vara lika pa flera satt men aven olika pa
nastan lika manga satt. Det ar intressant att se att tva lander som ligger sa nara varandra och &r
lika varandra pa manga satt anda har valt att formulera sina styrdokument pa sa lika men anda
sa olika satt. Det har visat sig, precis som Penne (2012:32-33) skriver, att litteraturen utan
tvekan har en stark plats i bdda amnesplanerna. Aven om det i den danska amnesplanen skrivs
tydligare kring exempelvis litteraturhistorisk bildning finns det inte heller dar sa manga svar
pa hur litteraturen ska anvandas eller varfor den &r sa viktig. Det faktum att det finns fa
motiveringar till varfor vissa saker ska behandlas eller goras ar positivt pa sa satt att man litar
pa larare som professionella yrkesutévare, men kan ocksa gora att tvivel och diskussioner
uppstar precis som flera forskare kommit fram till (Penne 2012, Persson 2012, Sjostedt 2013,
Mai 2016).

Jag tvivlar pa att debatter och diskussioner om litteratur och lasning i skolan kommer att
minska de kommande aren, snarare kommer de nog att 6ka. Persson (2012:15) menar att
lasning inte langre har en naturlig plats i skolan eller samhallet, darav de olika projekt som gar
att finna for att framja lasningen. Det har dock i denna uppsats visat sig att det inte rader nagra
tvivel om litteraturens plats i styrdokumenten, dar den fortfarande ses som sjalvklar. Nagot
motstridiga skrivningar har dock gatt att finna med hjalp av denna analys och det visar sig att
det finns f4 motiveringar inkluderade i dokumenten géllande detta som péstas vara sjalvklart.
Det har dven visat sig i den tidigare forskningen att flera moment gallande undervisning i
litteratur &r svar och problematisk for larare. Férhoppningsvis kan resultaten i denna uppsats
bringa lite mer klarhet kring dessa omraden, eller i alla fall 6ppna upp for fler diskussioner

eller mer forskning.
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6. Vidare forskning

Det skulle vara spannande att ta denna studie ett steg langre och gora ett storre
forskningsprojekt kring litteratur och lasning i Sverige och Danmark och da eventuellt

intervjua bade larare och elever kring &mnena som lyfts i denna uppsats.

Vidare skulle det vara intressant att aven ta in Norges styrdokument och undervisning under
luppen och jamfoéra med Sverige och Danmark. Norge har presterat béttre i PISA-
undersokningarna och det skulle vara intressant att se vad de beror pa. Man skulle da kunna
titta pa bade styrdokument och/eller undervisningen. Ser det annorlunda ut?

Skolan i Finland har ett valdigt gott rykte i hela Europa. Det skulle darfor vara intressant att
titta narmare pa hur deras styrdokument ser ut och vad de gor annorlunda gentemot Sverige

och svensk skola.

Oavsett vilka lander eller skolsystem man véljer att jamfora Sverige och vart skolsystem med

sa ar all jamforande forskning av det slaget, utanfér de nationella granserna, férhoppningsvis

positiv for svensk skola da vi far andra perspektiv och det éppnar for fler satt att tanka. Det

kan bade starka det vi har men ocksa fa oss att inse att vissa saker kan eller behdver forbattras.
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